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 چكيده

هاي يك پژوهش مصوب علمي است كه بـه  تدوين اين مقاله بر اساس مطالعات و يافته

اجـرا شـده    "ي در ايـران شناسي و علوم تربيتشناسي پژوهش در روانبررسي روش"منظور 

 :هاي اين پژوهش آن بوده است كه ببينيم هدف. است

شناسـي و  متون و منابعي كه در كلاسهاي درسي دانشگاهي روش تحقيـق در روان  -1

شناسـي و  گيرند اساساً بر كـدام بنيادهـاي نظـري معرفـت     علوم تربيتي مورد استفاده قرار مي

 شناسي استوارند؟روش

شناسي و علوم تربيتـي ايـران انتشـار    پژوهشي روان -مجلات علمي مقالاتي كه در -2

شناسي، و هدف يا نوع طرح پژوهشي داراي چه وضعيتي  شناسي، روشيابد از نظر معرفتمي

 هستند؟
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سرفصلهايي كه در درس روش تحقيق در مقـاطع كارشناسي،كارشناسـي ارشـد و     -3

شـود، تـا چـه    ي بزرگ كشور تدريس مـي ها شناسي و علوم تربيتي در دانشگاهدكتراي روان

 شده در منابع مهم دانشگاهي درس روش تحقيق همخواني دارد؟هاي مطرح اندازه با عنوان

هـاي درس   شناختي در محتواي تدريس استادان در كلاسبنيادهاي نظري و معرفت -4

تـي  شناسي و علوم تربيروش تحقيق در سطوح كارشناسي وكارشناسي ارشد و دكتراي روان

 هاي بزرگ كشور چيست؟  در دانشگاه

شناسـي و علـوم   دانشجويان مقاطع كارشناسي و كارشناسي ارشد و دكتـراي روان  -5

هاي بزرگ كشـور تـا چـه انـدازه ماهيـت       هاي درس روش تحقيق دانشگاه تربيتي در كلاس

-يشناسي پژوهش را فرا مدر روش) فلسفة علم(شناختي پژوهش و بنيادهاي نظري و معرفت

 گيرند؟

براي پاسخگويي به سؤالات اول و دوم، شانزده منبع اصـلي تـدريس روش تحقيـق در    

 -شناسي كه در آخرين شمارة مجلات علمـي شناسي و علوم تربيتي و تمام مقالات روانروان

همچنـين بـه منظـور پاسـخ بـه      . پژوهشي كشور چاپ شده است، مورد بررسي قرار گرفتند

شناسـي و علـوم   نفر استادان درس روش تحقيـق در روان  22جم، سؤالات سوم و چهارم و پن

در هفـت دانشـگاه بـزرگ كشـور     تربيتي كه در مقاطع كارشناسي و كارشناسي ارشد و دكترا 

دانشگاه تهران، دانشگاه علامة طباطبايي، دانشـگاه شـهيد بهشـتي، دانشـگاه تربيـت معلـم،       (

شناسـي و علـوم   هـاي روان در دانشكده )فهاندانشگاه آزاد تهران، دانشگاه شيراز، دانشگاه اص

هـا را در  نفر دانشجوياني كـه بيشـترين نمـره    119كنند، و نيز ها تدريس مي تربيتي اين دانشگاه

هـاي مـذكور در مقـاطع كارشناسـي و      شناسـي و علـوم تربيتـي دانشـگاه    هفت دانشكدة روان

 .ه قرار گرفتنداند، مورد مصاحبة ساختاريافتكارشناسي ارشد و دكترا داشته

 :اين پژوهش نشان داد كه

شناسي منابع و متون درسي روش تحقيق كه شناختي و بنيادهاي روشبنيادهاي معرفت -1

 .گرايانه استشود از نوع فلسفة تحصلي و پساتحصلي و روش كميها تدريس مي در دانشگاه

شناسـي و علـوم   نپژوهشـي روا  -شناسي و تربيتي كه در مجلات علميمقالات روان -2

-شناسي كمـي شود بر بنياد فلسفة علم تحصلي و پساتحصلي و بر روشتربيتي كشور چاپ مي

 .هاي پژوهشي راهبردي است گراي استوار است و عمدتاً حاصل طرح
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-تعداد واحدهاي تدريس در سه مقطع كارشناسي و كارشناسي ارشد و دكتـراي روان  -3

ك است و سرفصلهاي تدريس استادان در كلاسها بسـيار كمتـر   شناسي و علوم تربيتي بسيار اند

 .هايي است كه در منابع علمي اصيل روش تحقيق وجود دارد از عنوان

شناسي تدريس استادان درس روش تحقيق نيـز اساسـاً از نـوع    بنيادهاي نظري معرفت -4

 .شودهي نميهاي كيفي چندان توج گراي تحصلي و پساتحصلي است و به پژوهشفلسفة كمي

دانشجويان درس روش تحقيق در سه مقطع كارشناسي و كارشناسي ارشد و دكتـراي   -5

هـاي   شناسي و علوم تربيتي با ماهيت پژوهش و بنيادهاي نظـري فلسـفة علـم در پـژوهش    روان

 .شودشوند و آموزش قابل ذكري در اين مورد به آنان داده نميتربيتي آشنا نمي -رواني

شناسـي  شناسـي، علـوم تربيتـي، روش   وش تحقيـق، برنامـة درسـي، روان   ر: كليدواژگان

شناسـي و علـوم تربيتـي،    هـاي روان شناسي پژوهش، آموزش عالي، دانشـكده پژوهش، معرفت

 هاي بزرگ ايران دانشگاه
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Abstract 
The preparation of this article is based on studies and findings of a 

scientifically approved research, which took place for “investigating 
research methodology in psychology and education in Iran.” The 
research questions to be investigated were as follows: 

                                                           
1- Professor of Educational Psychology, Shahid Beheshti University, Tehran, Iran. 
(Address in the web site: WWW.Lotfabadi.com) 
2 - Researcher and Master of Arts in Clinical Psychology. (Address: 
vahideh_L@Yahoo.com) 
3 - Research assistant and Master of Arts in Psychometrics. Address: 
narges1_hosseini@Yahoo.com) 
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1- What are the epistemological and methodological foundations 
of the textbooks and resources used in university courses of research 
methods in psychology and education? 

2- What status do the articles that are being published in scientific-
research-based journals in psychology and education in Iran have in terms 
of epistemology, methodology, and goal or type of research design? 

3- How much co-ordinance do the course syllabus that are taught 
in the research methodology courses in Bachelor, Master, and Doctoral 
levels of Psychology and Education in the nations’ large universities (i.e., 
Tehran University, Allame Tabatabaee University, Shahid Beheshti 
University, Tarbiat-Moallem University, Tehran-Azad University, Shiraz 
University, and Isfahan University) have with the most important 
university textbooks for the research methodology course? 

4- What are the theoretical foundations and the epistemology 
behind the content of the professors’ teachings in the research-
methodology courses in Bachelor, Master, and Doctoral levels of 
psychology and education in nations’ large universities? 

5- To what extent do the students of the Bachelor, Master, and 
Doctoral levels in psychology and education in research methodology courses 
in nation’s large universities learn the nature of research or the theoretical 
foundations and the epistemology (the philosophy of science) of research? 

To answer questions one and two, sixteen main teaching textbooks in 
psychology and education and all articles in psychology, which have 
been published in the last issues of the country’s scientific-research-
based journals have been considered and reviewed. As well, in order to 
answer questions three to five, 22 of the professors of research 
methodology courses in psychology and education in the Bachelor, 
Master, and Doctorate levels in the seven large universities of the country 
- who teach in the psychology and educational sciences faculties in these 
universities - were taken to structured interviews. The same was done to 
119 university students who had had the highest scores in the psychology 
and educational sciences faculties of the mentioned universities. 

This research showed that: 
1- The epistemological and methodological foundation of the course 

textbooks for research methods that is taught in universities is of the 
positivism and post-positivism philosophy and the quantitative research 
methods. 

2- The psychological and educational articles that are published in 
scientific-research-based journals of psychology and education in the 
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country are based on the positivistic and post-positivistic philosophy of 
science as well as on quantitative methodology and are mainly the results 
of strategic research projects. 

3- The numbers of teaching research method credits in the three 
levels of Bachelor, Master, and Doctoral level of psychology and 
education is very low and the syllabus of teaching by the professors 
during the courses is much less than those available in genuine research-
methodology textbooks. 

4- The epistemological foundation behind professor’s teaching of 
research methodology is also of the quantitative, positivistic, and post-
positivistic philosophy and no attention is paid to qualitative researches. 

5- The students of the research methodology course in the three 
levels of Bachelor, Master, and Doctoral of psychology and education are 
not made aware of the nature of research and the theoretical foundations 
of philosophy of science in psycho-educational researches and no 
previous training is given to them in this matter. 

Key words: Research methods, curriculum, psychology, educational 
sciences, methodology, research epistemology, higher education, 
faculties of psychology and education, large Iranian universities. 

 

 
 مقدمه

شناسـي  سنجي و اسـتادان تـدريس روش  شناسي و روانبيش از هفتاد سال است كه محققان روان
اند با تكيه بر دانش سنجش ، پژوهش و بررسي و شناسي و علوم تربيتي كوشش كردهپژوهش در روان
ي ، راهبردي و پردازي، تحقيقات بنيادها براي نظريه تربيتي به انواع پژوهش -هاي روانيتحقيق در پديده

-سنجان قرن گذشته اولين دانشمنداني بودند كه با تأكيد بر روششناسان و روانروان. كاربردي بپردازند

هـاي تجربـي لابراتـواري و     هـاي عـاملي در پـژوهش    كارگيري طرحگرايي به طراحي و بهشناسي كمي
؛ تورگرسـون،  1964كـومبز،  (سـازي  ، مقيـاس )1961، 1951اسـتيونس،  (هاي سايكوفيزيك  گيرياندازه
هـاي پيچيـدة تحليـل     ، طـرح )1968، لورد و نوويك، 1950گاليكسن، (، نظرية كلاسيك آزمون )1958

3F، و گسترش تحليل عاملي)1962واينر، (واريانس 

، 1990و همكاران، .آيكن(پرداختند ) 1967هارمان، ( 1

                                                           
1 - factorial experimental designs in the laboratory; psychophysics; scaling; classical test 
theory complex analysis of variance designs; and the development of factor analysis 
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شناسـي و علـوم   هاي روان ن  از دپارتماچنين بود كه در نيمة دوم قرن گذشته در هر يك . 4F1)721صفحة 
سـنجي و تحقيقـات   گيـري و روان كم يكي دو نفر بودند كـه در انـدازه  هاي غربي دست تربيتي دانشگاه

علاوه بر اين، آمارهاي غيرپارامتريك كه توسط آمارشناساني چـون  . گرايانه حضور فعال داشتندكمي
و  5F2)1980(سـاتو  و نيشـي ) 1956(ني چون سيگل ابداع شده بود توسط دانشمندا) 1936(هاتلينگ 

هـاي كمـي    هاي آماري در پژوهش بسياري ديگر از محققان اشاعه يافت و نقش مهمي را در تحليل
شناسـي  گيـري و روش هاي سنجش و اندازهبا گذشت زمان، تحولات مهم ديگري در حوزه. ايفا نمود

سازي معادلـة  ، مدل)1972كرانباخ و همكاران، (يري پذمثلاً فنوني چون نظرية تعميم. پژوهش پديد آمد
، تحليـل چنـدمتغيرة ناپيوسـته،    )1986، بنتلـر،  1979؛ يورسِكوگ و سـوربوم،  1975دانكن، (ساختاري 

آلـدريچ و نلسـون،   (اي، و تحليل تطابقي مدلهاي رگرسيون استدلالي و احتمالاتي براي متغيرهاي مقوله
سـازي  ، فنـون مقيـاس  )1980كليـري و هـاي،   مـك (رديفهاي زماني ، تحليل )1984ايكر، ؛ گرين1984

6F، و نظرية پاسخ سؤال)1981شيفمان و همكاران، (چندبعدي 

امكانات  7F4)1984هامبلتون و سواميناتان، ( 3
هايي  با چنين پيشرفت). 722، صفحة 1990همان، (شناسي فراهم آوردند هاي روان اي براي پژوهشتازه

هاي تجربي با مقيـاس وسـيع، مطالعـات     از قبيل طرح(شناسي گرايانة رواني كميها بود كه در پژوهش
8Fتجربي، و فراتحليلطولي، تحقيقات نيمه

گونـه تحـولات بـود كـه     ايـن . نيز تحول بزرگي پديـد آمـد  ) 5
 .شناسي و علوم تربيتي را در رأس مطالعات كمي در علوم انساني قرار دادهاي روان پژوهش

شناسي در غرب گيري و سنجش و پژوهش در روانبا اين تحولات وسيع در اندازه تقريباً همزمان
هاي كمي، با وجود كارايي و دقـت خـود    توجه دانشمندان به اين نكته جلب شد كه سنجش و پژوهش

شناسي و علوم تربيتي تر روانهاي پيچيدهشناسي، پاسخگوي مطالعة پديدهدر مطالعات رفتارگرايانة روان
هـاي   و به همين جهت از همان نيمة قرن گذشته كوشش وسيع ديگري براي گسـترش پـژوهش   نيست
شناسي و علوم تربيتي آغاز شد و بخصوص در ربع آخر قرن گذشتة ميلادي به اوج گراي در روانكيفي

. شناسـي شـد  گـراي در تعلـيم و تربيـت و روان   خود رسيد و رقيب نيرومنـدي بـراي مطالعـات كمـي    

                                                           
1 - Stevens; Coombs; Torgerson; Gulliksen; Lord & Novick; Winer; Harman; & Aiken, 
et. Al. 
2 - Hotelling, Eckart and Young, Siegel, & Nishisato 
3 - generalizability theory; structural equation modeling; discrete multivariate analysis; 
logit and probit regression models; correspondence analysis; time series analysis; 
multidimensional scaling techniques; and item response theory 
4 - Cronbach et. al.; Duncan; Joreskog & Sorbom, Bentler; Aldrich & Nelson; 
Greenacre; McCleary & Hay; Schiffman et. al.; and Hambleton & Swaminathan 
5 - large-scale experiments; longitudinal research; quasi-experimentation; and meta-
analysis 
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9Fشناسانكيفي ابتدا توسط  مردمهاي  پژوهش

اواخر قرن نوزده و اوائل قرن بيستم مطرح شد و بعداً  1
شناسان و محققان علوم تربيتي نيز به تدريج، اين رويكـرد را  روان) 1940و  1930(از سالهاي دهة 

 .ادندشناسان نيز اين رويكرد را در مركز توجه خود قرار دمورد استفاده قرار دادند و برخي از روان

از . كار گرفته شدصورتي نظام يافته بهبود كه تحقيقات كيفي به 1970در واقع از سالهاي دهة 
شناسـي و تربيتـي   هـاي روان  آنجا كه رويكردهاي سنتي كمي در پژوهش بيش از اندازه بر ديـدگاه 

ز شـد، برخـي ا  كنندگان در تحقيق تـوجهي نمـي  پژوهشگران متكي بود و به نظر و گرايش شركت
10Fتحقيق طبيعي "اي از پژوهش را، كهمحققان رويكرد تازه

11Fگرايييا ساختن 2

ناميده شد، پيشـنهاد   " 3
12Fو ليـنكلن و گوبـا  ) 1978(بر اين اساس، گوبـا  . هاي پژوهش كمي را از بين ببرند كردند تا نقصان

4 
همچنـين،  . هاي سنتي كمي ارائه كردنـد  رويكرد تحقيق طبيعي را به جاي رويكرد پژوهش) 1985(
13نــزيندF

ريختگــي الگوهــاي فكــري مختلــف در نــواقص و تضــادها و درهــم) 2006(لن و ليــنكُ 5
 .رويكردهاي سنتي را آشكار نمودند

نظير تدوين سؤالات عمومي در پژوهش كيفي، اجـراي مشـاهده و   (از نظر اقدامات پژوهشي 
14Fكلننيـز، بوگـدان و بـاي   ) مصاحبة حضوري، و تحليل اطلاعات مربوط به موضـوع 

تمـام  ) 1982( 6
15Fهمچنين، مايلز و هابرمان. جوانب طراحي يك پژوهش را معرفي كردند

اقدامات تفصيلي ) 1984( 7
16Fتفصيلي چگونگي تحليل اطلاعات كيفي را ارائه نمودند و مارشال و راسمن

طرح تحقيق ) 1989( 8
علاوه بر اين، محققان ديگـر تمركـز خـود را، بـه جـاي بـه چـالش        . تحقيق كيفي را تدوين كردند

هـا،   همزمان با اين كوشـش . شيدن تحقيقات كمي، بر چگونگي اجراي تحقيقات كيفي قرار دادندك
17Fاشـتراوس و كـوربن  . گرفـت هاي كيفي تحقيق مورد مطالعه قرار مـي  مسائل مربوط به انواع طرح

9 
18Fايتئوري زمينه"چگونگي اقدامات مربوط به اجراي پژوهش كيفي ) 1990(

را مطـرح كردنـد؛    " 10

                                                           
1 - anthropologists 
2 - naturalistic inquiry 
3 - constructionism 
4 - Lincoln and Guba 
5 - Denzin 
6 - Bogdan & Bikeln 
7 - Miles & Huberman 
8 - Marshall & Rossman 
9 - Straus & Corbin 
10 - grounded theory 
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19Fماكسوِل

هاي مطالعـات كيفـي را ارائـه كـرد؛ و كلانـدينين و       رويكردهاي گوناگون طرح) 1996( 1
20Fكانلي

21Fگريچارچوب اجراي روش روايت) 2000( 2

 .را نشان دادند 3

22Fهاي كيفي مورد توجه قرار گرفت، عمليات مشاركتي و حمايتي موضوع ديگر كه در پژوهش

4  
22Fحمايتي

بـه  . ون و طبقات اجتمـاعي محـروم بـود   هاي گوناگ به منظور توجه ويژه به افراد فرهنگ  4
23Fعنوان مثال، كارسپِكن

توجهي بودن افـراد و  اندازهاي مربوط به نابرابري و مورد كمچشم) 1995( 5
24Fهاي معين را ارائه كرد؛ دگلادو و استفانيسيك گروه

هويـت نـژادي و   "مسائل مربوط بـه  ) 1997( 6
25Fتاگـارت را مورد بررسي قرار دادند؛ و كمـيس و مـك   "فرهنگي 

رويكردهـاي پژوهشـي   ) 2000( 7
كننـده را بـه   اين محققان كه رويكردهاي حمايت. كار گرفتندرا به "مبتني بر همكاري و مشاركت"

-گيري سياسي،اجتماعي و فرهنگي به حساب نمـي طرف و يا بدون جهتگيرند خود را بيكار مي

هاي كيفـي را   د، پژوهشگويمي) 933ة ، صفح2006( )لنو لينكُ(آنان، همان گونه كه دنزين . آورند
اي براي ايجاد تغييرات مورد نياز اجتمـاعي  حاكي از مسئوليت شهروندي، گفتمان اخلاقي، و وسيله

 .دانندمي

شناسي و علوم تربيتي در سه دهة اخير با تغيير و تحـولات بـازهم   شناسي پژوهش در روانروش
ايـن تحـولات بخصـوص در     .همچنـان ادامـه دارد   رو بوده و نوآوري در ايـن موضـوع  بيشتري روبه

هـاي روايتـي، تئـوري     هاي پژوهش كيفي چون مطالعة موردي، طـرح  گسترش و تعميق انواع طرح
26Fشناسي، پديدارشناسي، تحقيق در عمل، و تحليـل گفتمـان  اي، روش تاريخي، قومزمينه

بيشـتر بـه    8
هـاي كمـي و كيفـي     گوناگوني از روشما شاهد هستيم كه محققان كنوني از انواع . خوردچشم مي

27Fآن گونه كه مورس. گيرندپژوهشي بهره مي

هاي  گويد؛ در حالي كه روشمي) 189، صفحة 2003( 9
هاي گوناگون به توصـيف و   دهد تا با استفاده از ديدگاههاي بخصوص به ما اين امكان را مي روش

آن را دارنـد كـه بـراي     هـاي متفـاوت نيـز ظرفيـت     فهم و تبيين پيچيدگي زندگي نائل آييم، روش
هـا بـا نگـاه متفـاوتي كـه بـه        اين روش. پاسخگويي به انواع مشخصي از سؤالات به ما كمك كنند

                                                           
1 - Maxwell 
2 - Clandini & Connelly 
3 - narrative research 
4 - participatory and advocacy practices 
5 - Carspecken 
6 - Delgado & Stefanicic 
7 - Kemmis & McTaggart 
8 - case study, narrative, grounded theory, historical method, ethnography, 
phenomenology, action research, and discourse analysis 
9 - Morse 
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-مسائل تحقيق دارند توانايي لازم براي پاسخگويي به اين يا آن سؤال معين را در اختيار ما قرار مي

شناختي و تربيتي افـراد  و تجربة روانتري از رفتار توانيم به تصوير پيچيدهبه اين طريق ما مي. دهند
به اين منظور، در . هاي پژوهشي و شناخت خود را نيز تسريع بخشيم يابيم و رسيدن به هدفدست

28Fهاي پژوهشي تركيبي سالهاي اخير از طرح

كه ها مجموعه اقداماتي است  اين طرح. شوداستفاده مي 1
ي در يـك مطالعـة واحـد بـه منظـور      آوري، تحليل، و تركيب اطلاعات كمـي و كيف ـ براي جمعكه 

هاي كيفـي و   شناختي اين پژوهشبنيادهاي فلسفي و روش. گيردصورت مي شناخت مسئلة تحقيق
. نگـري مبتنـي هسـتند   تركيبي متفاوت از بنيادهاي پژوهشي سنتّي است كه بر استقراگرايي و كمـي 

شناسي و مند فهم مباني معرفتهاي جديد پژوهشي نياز گيري از روشها و بهره توجه به اين تفاوت
 .تربيتي است -هاي رواني شناسي پژوهشروش

 

 شناسی پژوهشمبانی روش

شناسي و علوم تربيتي و توجه روزافـزون بـه   هاي دانش روان مسئلة اصلي اين است كه، پيشرفت
و  شناسـي تربيتي موجب شده است كه سؤالات پژوهشـي روان  -هاي روانيماهيت بسيار پيچيدة پديده

ها از سـاده بـه پيچيـده، از    علوم تربيتي نيز پيچيدگي بيشتري پيدا كنند و ماهيت مطالعات در اين حوزه
متخصصـان تعلـيم و   . هاي تركيبي تحـول يابـد   آزمايشي به ميداني، از كمي به كيفي و نهايتاً به پژوهش

تربيتـي در موقعيـت واقعـي     -هاي روانـي شناسان، امروز بيش از هميشه، به مطالعة پديدهتربيت و روان
هاي پژوهشي سنتي كه عمدتاً در آثار روش تحقيق مربـوط بـه ربـع سـوم قـرن       علاقه دارند و از طرح

-در حال حاضر اقبال نمي) ها مسلط است و متأسفانه در كشور ما هنوز همان روش(گذشته معمول بود 

هاي بسيار بيشتري  ربيتي پيچيدگيت -هاي پژوهشي روانيطبيعي است كه وقتي سؤالات و فرضيه. شود
انجامنـد و  هاي پژوهشي سنتي، در بهترين حالت به پاسخ ناقص مي از چند دهه قبل داشته باشند، روش

 .شوندهاي خطا مي در بدترين حالت، باعث پاسخ

شناسي هاي دانش روان توان قدمي فراتر گذاشت و ادعا كرد كه پيچيدگياز آنچه گفته شد نيز مي
هاي كمـي و كيفـي موجـود بتـوان بـه تمـامي آنهـا         م تربيتي بازهم فراتر از آن است كه با روشو علو

تري  شناسي جديدي هستيم كه بايد بر فلسفة علمي تركيبي محكمبه همين دليل نيازمند روش. پرداخت
 آبـادي، ف؛ لط1385آبادي و نوروزي، لطف(ايم ناميده "يعلم و خردگرايي مينوي"بنا شود كه ما آن را 

                                                           
1 - mixed method research design 
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كـار  هاي كمي و كيفي در تركيب با يكـديگر بـه   شناسي جديد، پژوهشدر اين روش). 1386 ؛ و1385
هاي كمـي   گرايي، كه بنياد نظري روششوند و از چارچوب رويكردهاي رفتارگرايي و ساختنگرفته مي

كر عيني تـا خـرد   و كيفي است، به دريافت فلسفي برتري كه سطوح انديشه و دانش را شامل مراتب تف
هاي روانشناسي و علـوم تربيتـي    براي نوآوري در پژوهشبه بيان ديگر . آوريمداند روي ميمينوي مي

يافته از سطوح گوناگون سه مقولـة  ، به يك تركيب وحدتيعلمو بر اساس فلسفة خردگرايي مينوي 
با چنـين   .نيازمنديم "شناسي پژوهشيروش"، و "هاي علمينظريه"، "شناسي فلسفيمعرفت"اساسي 

شامل تفكـر حسـي، عمليـات عينـي، تفكرصـوري،      (دريافتي است كه ما شش سطح معرفتي يا تفكر 
29Fمند، و خرد مينويروشپويا و ، انديشة جستجوگر انديشة فراصوري

، شـش سـطح از رويكردهـاي    )1
دگرايي مينـوي  گرايي، و خرشامل رفتارگرايي، عملگرايي، پردازش اطلاعات، شناخت(تربيتي  -رواني

هـاي كيفـيِ    هـاي پژوهشـي كمـيِ تحصـلي، روش     شـامل روش (، و سه سطح از پژوهش )30F2يعلمو 
31Fگرايي، و روش تركيبيِ اصيل خلاقساختن

با كمك اين مدل  .ايمرا در ارتباط با يكديگر ارائه كرده) 3
 ـ تربيتي را با توجه به سطح معرفت -توانيم هر پژوهش روانيمي ة علمـي مـورد   شناختي، نوع نظري

استفاده، و نوع روش پژوهشي كه در آن به كار گرفته شده و نيز بـا توجـه بـه كيفيـت آن، اجـرا و      
، سه سطح يا سه مرتبه از تفكر را بر مراتـب  )فلسفة علم( شناسي فلسفي مثلاً در معرفت .ارزيابي كنيم

هـا مطـرح   ايژه و نوپيـاژه گرايي ژنتيكي كـه پيـا  از نوع ساخت(شناسي شناختي فكري موجود در روان
 .ايمافزوده) اندكرده

پيچيدگي موضوع و سطح بالاي انديشـه و تخيـل خـلاق و توانـايي نـوآوري مـورد نيـاز در        
اي است كه معمولاً افرادي كه برخوردار از مراتـب  گونهشناسي و علوم تربيتي به هاي روان پژوهش

اين سطوح هوشي برتر را، افـزون بـر   . كننددا ميهوشي بالاتر هستند، امكان ورود مؤثر به آن را پي
بالاترين مرتبة هوشي مورد نظر ژان پياژه كه تفكر صوري براي سازگاري و حل مسـئله اسـت، در   

هوشـمندي فراصـوري كـه    )1: ايـم كـه عبارتنـد از   تر رشدي ارائه و نامگذاري كردهسه مرتبة عالي
روشـمند كـه   پويـا و  انديشـة  )2ابي است؛ يآن جستجوگري و چون و چرا كردن و مسئلهمشخصة 

هاي گوناگون را فراهم  گيري از مجموعة نظامهاي نوساخته با بهره پردازي و ايجاد نظامامكان نظريه

                                                           
1 - sensory thinking, operational thinking, formal thinking, post-formal intelligence, 
systematic intellect, & transcendental wisdom  
2 - behaviorism, pragmatism, information processing approach, cognitive approach, & 
scientific and transcendent wisdom 
3 - quantitative positivistic research methodology, qualitative constructivist research 
methodology, and authentic explorative (or integrative) research methodology 
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 هاي كمي روش رويكردهاي رفتارگرايي  عيني تفكر حسي و عملياتي

 هاي كمي و كيفي روش رويكردهاي شناختي  تفكر صوري 

 هاي كمي و كيفي روش رويكردهاي اكتشافي   جستجوگرانديشة 

 هاي تركيبي روش يي علمي رويكرد خردگرا انديشة روشمند 

 خلاقهاي تركيبي روش مينوي و علمي خردگرايي مينوي انديشة

 مرتبة اول

 مرتبة دوم

 مرتبة سوم

 مرتبة چهارم

 مرتبة پنجم

ها و تفكرِ همراه بـا  هاي شهودي و متعالي انديشهگيريخرد مينوي كه حاكي از جهت)3كند؛ و مي
-لطـف ( است و هنجار هستي با كليت جهان هستي بصيرت قلبي براي فهم امور در هماهنگي آنها

 .)41تا  11، صفحة 1386 و 1385 آبادي،

شناسي يا تربيتي نيز تأثيري قطعي بر انتخـاب روش پـژوهش   روان) نظرية(گزينش يك رويكرد 
هـاي پژوهشـي كمـي     مـثلاً، تمـام روش  . شناسي و علـوم تربيتـي دارد  هاي روان و چگونگي پژوهش

بـر ايـن يـا آن نـوع از رويكردهـاي رفتـارگرايي مبتنـي        ) تجربياي و تجربي و شبهتوصيفي و رابطه(
هـاي   مدرنيسـتي در پـس روش  هاي پست همچنين، انواع رويكردهاي پديدارشناسي و ديدگاه. هستند

شناسـي تركيبـي اصـيل    فلسفة خردگرايي مينوي و علمي نيز پشتوانة روش. پژوهشي كيفي قرار دارند
يافته از سـطوح گونـاگون سـه مقولـة     بيانگر تركيب وحدت 1رائه شده در نمودار مدل ا. خلاق است

 .است  "شناسي پژوهشيروش"، و "نظرية علمي"، "شناسي فلسفيمعرفت"اساسي 

 

 

 

 

 

 

 

 شناسي پژوهشيافته از بنيادها و مراتب روشتركيب وحدت -1نمودار شمارة 

 

شناسي در مرتبـة تفكـر   گرا از نظر معرفتهشي كميشناسي پژودر مدل بالا، به عنوان مثال، روش
32Fحسي و تفكر عمليات عيني و مبتني بر فلسفة تحصلي

33Fو پساتحصلي 1

و از نظر رويكرد علمي از نـوع   1

                                                           
1 - positivism  ليـلي منطقـي، تجربـه   (گرايي تجربه/ يا رويكرد تحصگرايـي منطقـي، و   و نيز رويكرد تحص

،  Atkinson & Hammersleyمرسـلي آن گونه كه اتكينسون و ها(ديدگاهي است كه طبق آن ) پساتحصلي



  1386 پاييزم، ششسال  ،21شمارة  فصلنامة نوآوريهاي آموزشي،   

                               

 

136 

هـاي   هاي ما حاكي از آن است كه هم تدريس روش تحقيق و هم پژوهش بررسي. رفتارگرايي است
پژوهشي ما، دانسته يا ندانسـته، غالبـاً بـر     -و مراكز علميها  شناسي و علوم تربيتي در دانشگاهروان

34Fشناختي شناختي و روشهمين ديدگاه معرفت

-به عنـوان بنيـان مسـلم تحقيقـات علمـي در روان      2

شناسي و علوم تربيتي استوار است و از سطح معرفت حسي و عمليـات عينـي و مفـاهيم اجمـاليِ     
شناسـي پژوهشـي   از سوي ديگر، روش .رودنمي شناسي پساتحصلي فراترعمليات صوري و معرفت

35Fگراييفلسفة ساختن"كيفي كه عموماً بر 

گرايي و عمليات حل و پديدارشناسي استوار است، شناخت " 3
هاي كمـي   در وراي دو دسته پژوهش. دهدمسألة انتزاعي را معيار تعريف مفاهيم پژوهشي خود قرار مي

تواند مراتبي از انديشة فراصوري براي چون و چرا كردن و ي ميهاي تركيب و كيفي مذكور، انواع پژوهش
يابي، انديشة روشمند براي كشف يك سيستم برگرفته از سيسـتمهاي ديگـر، و انديشـة مينـوي و     مسئله

شناسـي و  هّّّّّّّّـاي دانـش روان   اندازي به پيچيدگيخرد علمي را با استفاده از تخيل خلاق به منظور دست
36Fبخشي در اين علوم را در تركيب با يكديگر قرار دهدايفاي نقش رهاييعلوم تربيتي و 

4. 

دهد كه در حال حاضر تدريس روش تحقيـق  مطالعات ما در پژوهش موضوع اين مقاله نشان مي
شناسي و علوم تربيتي در هر سه مقطع كارشناسي ، كارشناسي ارشد و دكتري تقريباً به دانشجويان روان

                                                                                                                                              
هـاي علمـي را كـه در كارهـاي      تحقيقات علوم اجتماعي و رفتـاري بايـد روش  ) نويسندمي 249، صفحة 1994

گيريهاي كمـي  هايي كه حاصل اندازهها و با استفاده از دادهشود، با آزمون دقيق فرضيهفيزيكدانان جديد ديده مي
 .كار گيرداست، به

1 -  post-positivism    يا رويكرد پساتحصلي، نوعي تجديد نظر در رويكرد تحصلي به منظـور رفـع ابهامـات
 .گرايي در علوم رفتاري استتجربه

2 - epistemological & methodological views 
3 - constructivism گرايـي نيـز   ، كه گاهي تفسيرگرايي و طبيعي)يا رويكرد پديدارشناختي(گرايي يا ساختن

از . ه شده، ديدگاهي است كه طبق آن، مشاهده آنچنان خالص نيست كه فارغ از علائق و ارزشهاي فرد باشدناميد
ايـن رويكـرد مـدافع    . اي از افراد مورد مطالعـة خـود داشـته باشـد    اين ديدگاه، تحقيق علمي بايد فهم همدلانه

 ).15، صفحة Howe ،1988 هوو (هاي كيفي در تحقيق است  روش
قياسـي، و  -اسـتقرايي -نگرش تركيبي به فلسفة علم، تركيب پويايي از دانش استقرايي، خردگرايي قياسـي در اين  - 4

-هـاي روان  كنيم و پژوهششناختي آدمي را ايجاد ميبخشي حيات روانجويي و رهاييرويكرد مينوي به منظور تعالي
به نظر ما، خطاست اگر تصور كنيم كه . سازيمر ميشناسي را، كه عمدتاً از نوع تركيبي خواهد بود، بر چنين بنايي استوا

چون بنيادهاي فلسفة تحصلي و تفسيرگري و خردگرايي متفاوت از يكديگر است، امكان كنار هم نهادن دانش عينـي و  
برعكس، اگر علم را به صورت . تربيتي وجود ندارد -هاي پژوهشي رواني دانش پديداري و انديشة خردمندانه در روش

هـاي   گيـري از روش ز مراتب ساده و عيني تا كاملاً پيچيده و شهودي در نظر گيريم، ضرورت و حقانيت بهـره طيفي ا
 .شناسي آشكار خواهد شدهاي روان تركيبي در پژوهش
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ايـن دانشـجويان غالبـاً    . گيردشناسي تحقيق صورت ميشناسي و روشهاي معرفتبدون توجه به بنياد
-هاي روان هاي اساسي در پس رويكردهاي كمي ، كيفي و تركيبي در پژوهش دانند كه كدام تفاوتنمي

فرض مسلم در . شناسي وجود دارد و گويا اين موضوع حتي چنان اهميتي ندارد كه به آن پرداخته شود
) اي ، تجربي و شبه تجربيتوصيفي ، رابطه(هاي كمي  هاي روش تحقيق آن است كه روش غالب كلاس

كند و نيازي به رويكردهاي ديگـري در تحقيقـات   شناسي و علوم تربيتي كفايت ميبراي مطالعات روان
 .مذكور وجود ندارد

-روانشناسي پژوهش بـه دانشـجويان   كند كه آموزش روشوضعيت نامطلوب كنوني ايجاب مي

تـر علمـي    جانبه براي پيشرفتهاي بيشتر و عميقشناسي و علوم تربيتي دربرگيرندة نگرشي وسيع و همه
شناسي و شناسي پژوهش در روانتوان و بايد اين سؤال اساسي را طرح كرد كه روشبنابراين، مي. باشد

شـود داراي  تـدريس مـي   هاعلوم تربيتي كه در مقاطع كارشناسي ، كارشناسي ارشد و دكتراي اين رشته
شناختي است؛ از چه محتوا و كيفيتي برخوردار اسـت، و تـا چـه انـدازه بـا      كدام پشتوانة نظري معرفت

 در جهان ايشناسي پژوهش، كه در سي سال اخير تحولات گستردهانداز دانش روشها و چشم پيشرفت
هـاي پژوهشـي    ايد پرسيد انواع روشنيز ب. يافته و نيازمند تحولات بازهم بيشتري است، همخواني دارد

-هـاي معـين روان   توانند بـراي پـژوهش  كمي، كيفي و تركيبي، كه مكمل يكديگر هستند و هر يك مي

شناسي و علـوم  به چه صورتي به دانشجويان روان ،شناسي و علوم تربيتي مناسبت بيشتري داشته باشند
شناسـي و تعلـيم و تربيـت در    ي پژوهشي روانشود و تا چه اندازه پاسخگوي نيازهاتربيتي تدريس مي

 .ايران است

 

 های پژوهشپرسشها و يافته

در پـي   "شناسي و علوم تربيتـي در ايـران  شناسي پژوهش در روانبررسي روش"طرح پژوهشي 
 :پاسخگويي به پنج سئوال زير بوده است

شناسـي و  واناول آنكه، متون و منابعي كه در كلاسهاي درسي دانشگاهي روش تحقيـق در ر 
 عموماً بر كدام بنيادهاي نظري فلسفة علم استوارند؟ گيرند،علوم تربيتي مورد استفاده قرار مي

شناسي و علوم تربيتـي ايـران انتشـار    پژوهشي كه در مجلات روان -دوم آنكه، مقالات علمي
نـوع از   شـناختي، كـدام رويكـرد پژوهشـي، و كـدام     اساساً مبتني بر كدام نگـرش معرفـت  ، يابدمي

 .هاي پژوهشي است طرح
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سوم آنكه، سرفصلهايي كه در درس روش تحقيق در مقاطع كارشناسـي ، ارشناسـي ارشـد و    
شود، تا چـه انـدازه بـا    هاي بزرگ كشور تدريس مي شناسي و علوم تربيتي در دانشگاه دكتراي روان

 رد؟شده در منابع اصيل دانشگاهي درس روش تحقيق همخواني داهاي مطرح عنوان

چهارم آنكه، محتواي تدريس استادان روش تحقيق در سطوح كارشناسي، كارشناسي ارشد و 
شناسـي اسـت و   شناسي و علوم تربيتي مبتنـي بـر كـدام بنيادهـاي نظـري و معرفـت      دكتراي روان

شناسي و علـوم تربيتـي تـدريس    هاي درس روش تحقيق در روان هاي پژوهش كه در كلاس روش
 هاي كمي يا كيفي يا تركيبي است؟ وع روششود اساساً از نمي

شناسي و علوم تربيتـي را در سـطوح   پنجم آنكه، دانشجوياني كه درس روش تحقيق در روان
گذرانند تا چه اندازه با ماهيت پژوهش و مباني نظـري و  و دكتري مي ،كارشناسي ارشد كارشناسي،

هـا و   هاي خود اساسـاً كـدام روش  شوند و در آموزششناسي پژوهش آشنا مي شناختي روشمعرفت
 گيرند؟ هاي پژوهشي را فرامي طرح

هـاي درسـي    كـه در كـلاس   در پاسخ به سئوال اول تحقيق، تحليل محتواي شانزده منبـع اصـلي  
گيرند نشان داد كه اين شناسي و علوم تربيتي مورد استفاده قرار ميدانشگاهي روش تحقيق در روان

اسـامي شـانزده كتـاب    . ري فلسـفة تحصـلي و پساتحصـلي اسـتوارند    منابع عموماً بر بنيادهاي نظ ـ
، و خلاصـة بررسـي محتـواي كمـي     1شـود در جـدول   هاي ايران تدريس مي مذكوركه در دانشگاه

براي توضـيح بيشـتر   . (نشان داده شده است 2ها در جدول شمارة  شناسي اين كتابمباحث معرفت
 ) 1385آبادي، نگاه كنيد به لطف

 

 

 شمارة عنوان كتابها و نام نويسنده و مترجم هر يك از كتابها -1جدول 

  
ارة

شم
 

  
ف

ردي
 نام نويسنده و مترجم عنوان كتاب 

-روشهاي تحقيق كمي و كيفي در علوم تربيتي و روان 1
 دو جلد) 1384و  1383(شناسي 

ترجمـة دكتـر   (گال و بورگ و گـال  
 )نصر و همكاران
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 دكتر فراهاني و دكتر عريِضي )1384(لوم انساني روشهاي پيشرفتة پژوهش در ع 2

دكتر سرمد، دكتـر بازرگـان، و دكتـر     )1383(روشهاي تحقيق در علوم رفتاري  3
 حجازي

 دكتر پاشاشريفي )1383(روشهاي تحقيق در علوم رفتاري  4

 دكتر عباس هومن )1382(راهنماي عملي پژوهشهاي تربيتي  5

 نژاددكتر خوي )1382(يتي روشهاي پژوهش در علوم ترب 6

ــوبز، و رضــويه  )1380(روش تحقيق در تعليم و تربيت  7 ــة (آري، جيك ترجم
 )سركيسيان و همكاران

شناسـي بـاليني و مشـاوره    روشهاي پـژوهش در روان  8
)1380( 

ــاران  ــاركر و همك ــر  (ب ــة دكت ترجم
 )نيكخو

شناسـي و علـوم   راهنماي تحقيق و ارزشيابي در روان 9
 )1376(تربيتي 

 )ترجمة دكتر دلاور(استفان ايزاك 

ــر   )1374(مباني پژوهش در علوم رفتاري  10 ــردِ كرلينجـ ــر  (فـ ــة دكتـ ترجمـ
 )پاشاشريفي و دكتر نجفي زند

مبــاني نظــري و عملــي پــژوهش در علــوم انســاني و  11
 )1373(اجتماعي 

 دكتر دلاور

 دكتر حيدرعلي هومن )1374(شناخت روش علمي در علوم رفتاري  12

هـاي  مباني پـژوهش در علـوم تربيتـي و سـاير زمينـه      13
 )1373(وابسته 

ترجمـة دكتـر نجفـي    (بالدبي و دلن 
 )زند

شـناخت روش  (هاي پـژوهش در علـوم رفتـاري    پايه 14
 )1370) (علمي

 دكتر حيدرعلي هومن

ــق در روان 15 ــهاي تحقي ــي  روش ــوم تربيت ــي و عل شناس
)1368( 

 دكتر دلاور

ترجمة دكتر پاشاشـريفي  (جان بِست  )1366(در علوم تربيتي روشهاي تحقيق  16
 )و دكتر طالقاني

شناختي و نوع روشهاي تحليل محتواي شانزده كتاب مهم روش تحقيق از نظر بنيادهاي روش -2جدول 

 پژوهش
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1 4=%1286/46 70=%1286/900 23=%1286/300 0 70=1286/900 22=%1286/280 0 

2 0=%334/0 90=%334/300 8=%334/26 0 90=%334/300 8=%334/26 0 

3 1=%331/2 97=%331/231 3=%331/10 0 97=%331/320 3=%331/10 0 

4 2=%412/7 90=%412/370 7=%412/30 0 90=%412/370 7=%412/30 0 

5 1=%364/2 99=%364/360 1=%364/4 0 99=%364/360 1=%364/4 0 

6 0=%464/0 91=%464/424 9=%464/40 0 91=%464/424 9=%464/40 0 

7 2=%653/12 96=%653/630 4=%653/23 0 96=%653/630 4=%653/23 0 

8 7=%374/25 80=%374/300 20=%374/74 0 92=%374/344 8%374/30 0 

9 0=%249/0 99=%249/247 1=%249/2 0 96=%249/240 4=%249/9 0 

10 4=%566/20 97=%566/550 3=%566/15 0 97=%566/550 0 0 

11 5=%420/20 90=%420/380 10=%420/40 0 90=%420/380 10=%420/40 0 

12 5=%370/20 100=%370/370 0 0 100=%370/370 0 0 

13 6=%600/35 93=%600/560 7=%600/40 0 95=%600/570 5=%600/30 0 

14 9=%228/20 100=%228/228 0 0 100=%228/228 0 0 

15 9=%284/25 93=%284/264 7=%284/20 0 88=%284/250 12=%284/35 0 

16 6=%502/30 96=%502/480 4=%502/22 0 95=%502/477 5=%502/25 0 

ميانگين 

 درصدي
8/3 % 6/92 % 7/6 % 0 9/92 % 1/6 % 0 

 :هاي مذكور بررسي مطابق
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شود عمدتاًً هاي ايران تدريس مي شناسي كه در دانشگاهمتون تدريس روش تحقيق در روان)1
در واقع، آنچـه در چنـد دهـة    . نگر در روش تحقيق استگرا و آماريترجمه و اقتباس از آثار كمي

شـود اساسـاً و   ها تدريس مي هاي درس روش تحقيق در دانشگاه سيده و در كلاساخير به چاپ ر
نگـر كشـورهاي   گرفته از آثار دانشـمندان رفتـارگرا و كمـي   هايي است كه نشأت غالباً از نوع كتاب

 .زبان در ربع سوم قرن گذشته استانگليسي

، پساتحصلي ع فلسفة تحصليدر اين آثار اساساً از نو) فلسفة علم(شناختي بنيادهاي معرفت)2
دهد كه اكثر متخصصان روش تحقيـق  هاي مذكور به روشني نشان مي بررسي. و استقراگرايي است

هـاي علـوم انسـاني     هاي نظري تحصلي و پساتحصلي فلسفة علم در مورد بنيـان  به پذيرش ديدگاه
هـاي  شـگاهي در حـوزه  هاي مختلف فلسفة استقراگرايي محافل علمي و دان اند و شكلروي آورده

هـا و مراكـز    شناسي و علوم تربيتي را فرا گرفته است و شـاهد هسـتيم كـه در تمـام دانشـگاه     روان
شـناختي بـه عنـوان بنيانهـاي مسـلم      شناختي و روشهاي معرفت پژوهشي ما همين ديدگاه -علمي

علم يا نظريـة   فلسفة"همچنين، در اين آثار يا بحثي جدي دربارة . شودتحقيقات علمي تدريس مي
37Fعلم

-گيرد و اصول فلسـفه شناسي و علوم تربيتي است صورت نميهاي روان كه مبناي پژوهش " 1

ها است؛ اگر هم مختصر  هاي تحصلي و پساتحصلي پايه و فرض مسلم و ناگفتة محتواي اين كتاب
-هـاي تحصـلي و پساتحصـلي و تجربـه    بحثي در اين مورد هست آشكارا حاكي از پذيرش فلسفه

 .گرايي در تحقيقات علوم انساني است

شناسـي و  هاي پژوهشي كيفي در منـابع تـدريس روش تحقيـق در روان    رويكردها و طرح)3
درصـد حجـم آثـار     93به بيان ديگر، . رنگ ارائه شده استاي و كمعلوم تربيتي به صورتي حاشيه

ي كمـي اختصـاص دارد و   ها شود، به مسائل مربوط به پژوهشها تدريس مي مذكور كه در دانشگاه
 .پردازندهاي كيفي مي درصد از حجم اين آثار به پژوهش 6فقط 

                                                           
1 -  philosophy of science / theory of science  اي از فلسـفه اسـت كـه در پـي     فلسفة علم، شـاخه

هاي بازنمايي و  هاي مشاهدة علمي، الگوهاي بحث و بررسي علمي، روش يانشناخت ماهيت پژوهش علمي، جر
، 1روزنبرگ(شناسي است هاي اعتبار آنها از ديدگاه معرفتهاي متافيزيكي، و ارزيابي زمينه فرضاي، پيشمحاسبه
ر داده شناسي را مـورد توجـه قـرا   شناسي و معرفتفلسفة علم در طول تاريخ خود دو حوزة مهم هستي). 2005
اين بوده اسـت كـه   ) كندكه غالباً با خود علوم همپوشي پيدا مي(شناسي سؤال فلسفة علم در حوزة هستي. است

هـا بـه چـه    هاي علمي قرار داد و وجود هر يك از اين مقولـه توان به درستي در درون نظريهها را ميكدام مقوله
هاي مورد استفاده  ل و ارزيابي مفاهيم عمومي و روششناسي، فلاسفة علم به تحلياز لحاظ معرفت. صورتي است

 .اندهاي علوم معين پرداخته هاي اختصاصي در پژوهش ها و مفاهيم و روشدر مطالعة پديده
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شناسي و علوم تربيتـي بـه كلـي    هاي تركيبي پژوهش در روان در اين متون درسي از روش)4
شناسـي و علـوم   هـاي روان  هاي تركيبي در پـژوهش  دانيم كه روشمي. سخني به ميان نيامده است

سـازي همزمـان اطلاعـات    كيفـي، كيفـي   -كمي، توالي كمي -شكل توالي كيفي در هر پنج(تربيتي 
38Fآوري همزمان اطلاعات موازي كمي و كيفي، و روش پژوهشي تركيبي پيچيـده كمي، جمع

داراي ) 1
39Fوازاك و ساينز(سي سال سابقه است 

هـاي   چون و چراي روشاما تسلط بي) 560، صفحة 2003، 2
شناسي پژوهش در ميان متخصصان كشور ما، ت محدود از تنوع روشگراي و اطلاعاپژوهشي كمي

 . مانع شده است كه حتي يك مقاله يا كتاب در اين مورد انتشار يابد

شناسي و علوم تربيتي در كشور هاي روش تحقيق در روان ها و كلاس بينيم كتاباينكه مي) 5
هـاي تحصـلي و پساتحصـلي و     ر ديـدگاه ما در چند دهة اخير عمدتاً و دانسته و ندانسته در اختيـا 

نامند، از جملـه،  گرايي است و هر آنچه را جدا از اين دريافت باشد غيرعلمي و نادرست ميتجربه
شناسـي و علـوم   هـاي روان  پردازي روشن در فلسفة علم در پژوهشبه اين دليل است كه از نظريه

پژوهـان در كلاسـهاي درسـي روش    تربيتي در كشور ما غفلت شده اسـت و دانشـجويان و دانـش   
هـاي   ماننـد و ديـدگاه  خبـر مـي  تحقيق از پيچيدگيهاي فلسفة علم و از بنيادهاي روش تحقيـق بـي  

ما بـراي  . پذيرند استقراگرايي موجود را به عنوان اصول مسلم و بديهي پژوهش در علوم انساني مي
زمند نگرشي متفـاوت بـه فلسـفة    شناسي و علوم تربيتي نياجانبه و عميق در روانهاي همه پژوهش

در ايـن رويكـرد فلسـفي، سـه     . نـاميم مي "يعلم و فلسفة خردگرايي مينوي"علم هستيم كه آن را 
40Fعيني"مفهوم بنيادي دانش 

41F، عقلانيت و خرد3

در آثـار  . ، مورد تأكيد اسـت "، مينوي و متعالي بودن4
كمي و كيفي در علوم تربيتي و  هاي پردازيهاي جديد در مباني پژوهشكنوني روش تحقيق به نظريه

هـاي   شناسي پرداخته نشده حال آنكه ما نيازمند آن هستيم كه الگوهـاي جديـدي از پـژوهش   روان

                                                           
1 - Sequential qual-quan; Sequential quan-qual; Concurrent qualitizing quantitative data; 
Concurrent parallel data collection; & Complex mixed method 
2 - Waszak & Sines 

اي كه به منظور تعيين هاي نظامدار برگرفته از مشاهده و مطالعه و تجربهدانش عيني به معناي اطلاعات و يافته - 3
 ).1999، 3وبستر(وضعيت و ماهيت يا اصول موضوع مورد مطالعه صورت گرفته است 

ش تعمقي و كيفيت استفاده از تجربه و احساس و دانـش و انديشـه بـراي    خـِرد و خردمندي را به معناي دان - 4
انـد  قضاوت دربارة درست و نادرست، نيك و بد، و تشخيص شايسته از ناشايست و حقيقـت از نـاحق دانسـته   

وقتي كه خردمندي از كيفيتي متعالي برخوردار باشد و به بررسي عقلاني و انتقادي ). 2000، 4ليونهخوان پاسكال(
و شهودي باورهاي اساسي و تحليل مفاهيم بنيادي اين باورها بپردازد آن را حكمت يا تفكر همراه با بصيرت قلبي 

 .ناميميا خرد مينوي مي



شناسي و علوم تربيتي در ايرانشناسي پژوهش در روانبررسي آموزش روش                               

 

 

143   

هـاي دانـش بـومي داشـته     علوم انساني را كه ريشه در حكمت و خرد، دانش عيني جهاني، و يافته
كيه بر همين حكمـت و خـرد و   با ت شناسي راقات علوم تربيتي و روانباشد طراحي نماييم و تحقي

بـه مرتبـة    ،هاي مذكورگيري از دستاوردهاي جهاني پژوهش در حوزهفرهنگ و دانش بومي و بهره
شناسي و آموزشي و تربيتـي  هاي روان بالاتري از آنچه هست برسانيم و بستر مناسبي براي نوآوري

 .فراهم كنيم

شناسي يل محتواي مقالات علمي روانبراي پاسخگويي به سئوال دوم تحقيق، با بررسي و تحل
42Fيابـد؛ شناسي و علوم تربيتي در ايـران انتشـار مـي   پژوهشي روان -كه در تمام چهارده مجلة علمي

1 
از نظر ( شناختيپژوهشي داراي كدام مباني معرفت -ايم نشان دهيم كه اين مقالات علميسعي كرده

، )ناسي و تفسيرگري، و ساير انـواع فلسـفة علـم   اتكاء به فلسفة تحصلي و پساتحصلي، فلسفة پديدارش
هـاي تركيبـي    هاي كيفي، و روش هاي كمي، روش گيري از روش از نظر بهره(شناختي كدام مباني روش

پـردازي، بنيـادي، راهبـردي، يـا     نظريـه : شامل چهار هـدف پژوهشـي  (شناسي ، و كدام هدف)پژوهش
43Fكاربردي

 .است) 2

                                                           
پژوهشي دارند و تماماً يا بخشي از مقالات  -شناسي و علوم تربيتي كه درجة علمياسامي چهارده مجلة روان -1

: آينـد، عبارتنـد از  حسـاب مـي  ست، و معتبرترين مجلات در ايـن رشـته بـه   شناسي ا آنها مربوط به حوزة روان
؛ )دانشـگاه الزهـرا  (شـناختي  فصلنامة مطالعات روان)2؛ )دانشگاه علوم پزشكي ايران(فصلنامة انديشه و رفتار )1
ي مشهد؛ شناسي دانشگاه فردوسمجلة مطالعات تربيتي و روان)4مجلة علوم اجتماعي و انساني دانشگاه شيراز؛ )3
-مجلـة روان )7شناسي و علوم تربيتي دانشگاه تهران؛ مجلة روان)6؛ )دانشگاه شاهد(شناسي مجلة دانشور روان)5

؛  )مؤسسـة مطالعـات علـوم شـناختي    (هاي علوم شـناختي  فصلنامة تازه)8؛ )شناسيانجمن ايراني روان(شناسي 
-هـاي روان  فصلنامة پژوهش)10اهواز؛ ) شاپورديجن(شناسي و علوم تربيتي دانشگاه شهيد چمران مجلة روان)9

؛ )انجمـن مشـاورة ايـران   (هـاي مشـاوره    هـا و پـژوهش  فصلنامة تـازه )11؛ )شناسي ايرانانجمن روان(شناختي 
ريزي درسي و نوآوريهاي آموزشي وزارت آموزش و مؤسسة پژوهشي و برنامه(فصلنامة نوآوريهاي آموزشي )12

فصـلنامة  )14؛ و )پژوهشكدة تعليم و تربيت وزارت آمـوزش و پـرورش  (تربيت  فصلنامة تعليم و)13؛ )پرورش
 ).انجمن مطالعات برنامة درسي ايران(مطالعات برنامة درسي 

اي آورند معمولاً به سه نوع بنيادي، كاربردي، و توسـعه بار ميها را از نظر هدف و نوع نتايجي كه به پژوهش - 2
شناسي و اقتصاد گرفته شده كـارايي لازم را بـراي   بندي قديمي كه از جامعهتقسيمبه نظر ما اين . اندتقسيم كرده

بـه همـين جهـت، مـا     . هاي اين رشته نيسـت  شناسي و علوم تربيتي ندارد و دربرگيرندة انواع نتايج پژوهشروان
ظور ارائـة يـك   كه به منپردازي هاي نظريه پژوهش: دهيم چهار نوع پژوهش را از يكديگر تفكيك كنيمترجيح مي

-اجرا مي كه براي اعتباربخشي يا تعميم برخي رويكردهاي موجودبنيادي  هاي  گيرد؛ پژوهشنظرية جديد صورت مي
هـاي   گيرد؛ و پژوهششناسي صورت ميهاي كاربردي كه براي پيداكردن راه حل يك مسألة معين روان پژوهش شود؛

 .شناسي در شرايط خاص محلي استاصول يا قواعد علمي روانراهبردي كه هدف از اجراي آن اثبات يا رد برخي 
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شناسي كه در آخرين مقالة روان 78مطالعة دقيق و تحليل محتواي در پاسخ به سئوالات مذكور، به 
از آنجا كـه  . ايممنتشر شده پرداخته) شناسي و علوم تربيتيروان(پژوهشي  -شمارة چهارده مجلة علمي

گيرد از ذكر آنها خودداري كـرده و فقـط   هاي مقالات مذكور حجم وسيعي را در بر مي بازنويسي عنوان
 .كنيمل از تحليل محتواي آن مقالات را ارائه ميخلاصة نتايج حاص

مقاله از نـوع فلسـفة    75مقالة اين چهارده مجله،  78هاي  اولاً، از نظر فلسفة علمِ پشتوانة پژوهش
و خردگرايي مينوي (مقاله از نوع فلسفة متفاوت علم  1مقاله از نوع فلسفة پديدارشناسي، و  2تحصلي، 

-هاي مقالات روان درصد پژوهش 96دهد كه پژوهشي به روشني نشان مي اين يافتة. بوده است) يعلم

. اندصورت گرفته) از نوع تحصلي(پژوهشي ايران بر اساس فلسفة استقراگرايي  -شناسي مجلات علمي
مقالة مورد بحث، در هيچ مورد سخني از فلسفة علـمِ پشـتوانة    78شايان ذكر اينكه بجز در يك مقاله از 

ن نيامده است و فرض ناآشكار آن بوده است كـه بحـث از فلسـفة علـم در تحقيقـات و      پژوهش به ميا
 .شناسي، موضوعيت نداردمقالات روان

شناسـي چـاپ شـده در مجـلات     ها در مقـالات روان  شناسي پژوهشدوم، از نظر بنيادهاي روش
هـاي تركيبـي    ع پـژوهش مقاله از نـو  2مقاله از نوع كيفي، و  1مقاله از نوع كمي،  75پژوهشي،  -علمي
 .گرايانه استشناسي از نوع كميدرصد مقالات روان 96شناسي  به بيان ديگر، بنياد روش. هستند

 4مقاله از نـوع بنيـادي،    9مقاله از نوع راهبردي،  64شناسي و نتايج پژوهشي، سوم، از نظر هدف
درصد مقالات از نوع  82به بيان ديگر، . پردازي استمقاله از نوع نظريه 1مقاله از نوع كاربردي، و فقط 

. پردازي استدرصد از نوع نظريه1درصد از نوع كاربردي، و فقط  5درصد از نوع بنيادي، 12راهبردي، 
آيد كه، بر خـلاف  پژوهشي كشور برمي -شناسي مجلات علمياز اين تحليل محتواي مقالات روان

كه اولي به معناي نـوآوري و توليـد   (كاربردي پردازي و تحقيقات هاي نظريه نياز علمي به پژوهش
ها عمومـاً   ، پژوهش)شناسي مردم استعلم و دومي به معناي حل مسئله در مهمترين نيازهاي روان

شناسي در هدف از اجراي آنها اثبات يا رد برخي اصول يا قواعد علمي روان از نوع راهبردي است كه
نها را در شمار توليد علم واقعـي بـه حسـاب آورد،    توان آو به ندرت مي شرايط خاص محلي است

 .كنندتربيتي كمك قابل ذكري نمي -زيرا در حل مسائل گوناگون رواني

پژوهشي  -شناسي را كه در آخرين شمارة چهارده مجلة علميمقالة روان 78نتايج تحليل محتواي 
 .ايمخلاصه كرده 3كشور به چاپ رسيده در جدول 
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 شناسيشناسي مقالات روانو هدف شناسيشناسي، روشج تحليل محتواي معرفتخلاصة نتاي -3جدول 

 تحليل محتوا
 )نوع طرح پژوهشي مقاله(شناسي هدف شناسيبنيادهاي روش شناسيبنيادهاي معرفت

 كاربردي راهبردي بنيادي پردازينظريه تركيبي كيفي كمي ساير پديدارشناسي تحصلي

 4 64 9 1 2 1 75 1 2 75 تعداد مقالات

 %5 %82 %12 %1 %3 %1 %96 %1 %3 %96 درصد مقالات

 

پژوهشي كشور آن است كه،  -شناسي مجلات علميچهارمين نتيجة تحليل محتواي مقالات روان
شناسـي، كـه نتـايج    هاي علمي در حوزة روان در پژوهشوجه كاملاً غالب "توان گفت  با اطمينان مي

شود، اساساً بر فلسـفة تحصـلي و   شناسي در ايران منتشر ميروان پژوهشي -آنها در مجلات علمي
مبتني است و تـوجهي بـه   ) گراييو بسيار به ندرت بر فلسفة پديدارشناسي و ساختن(پساتحصلي 

همچنين، در پاسـخ   ."شودشناسي نميشناسي پژوهش در روانبنيادهاي نظري فلسفة علم در روش
شناسي كه در آخـرين  هاي روان شناسي در پژوهشنظري روش بنيادهاي"به اين سئوال پژوهش كه 

هـاي مـا   ، يافتـه "شناسي كشور انعكاس يافته است چيست؟پژوهشي مجلات روان -مقالات علمي
گرايي است و تحقيقات كيفي و تركيبي جايگـاه  ها عمدتاً از نوع كمي دهد كه اين پژوهشنشان مي

 .ران نداردشناسي ايهاي روان ذكري در پژوهشقابل

براي پاسخگويي به سئوالهاي سوم و چهارم و پنجم پژوهش كه متمركـز بـر بررسـي چگـونگي     
) ايم كه نشان دهيم الفشناسي و علوم تربيتي است، در پي آن بودهتدريس درس روش تحقيق در روان

در منـابع  شـده  هاي مطرح شود، تا چه اندازه با عنوانسرفصلهايي كه در درس روش تحقيق تدريس مي
استادان روش تحقيق در سطوح كارشناسـي،  ) اصيل دانشگاهي درس روش تحقيق، همخواني دارد؟ ب

كه همگي داراي (شناسي و علوم تربيتي در هفت دانشگاه بزرگ كشور و دكتراي روان ،كارشناسي ارشد
بنيادهـاي نظـري و   تا چه اندازه بـا  ) و دكترا هستند ،كارشناسي ارشد دانشجوياني در مقاطع كارشناسي،

هـاي پـژوهش را در كلاسـهاي خـود      شناسي پژوهش آشنا هسـتند و كـدام روش  شناسي روشمعرفت
شناسـي را در سـطوح كارشناسـي،    دانشجوياني كه درس روش تحقيـق در روان ) كنند؟  جتدريس مي

اسي پژوهش شنشناختي روشاند تا چه اندازه مباني نظري و معرفتو دكتري گذرانده ،كارشناسي ارشد
 .مورد چه نگرشي دارند اند و در اينشناسي و علوم تربيتي را فراگرفتهدر روان
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شناسـي  براي پاسخگويي به سئوالهاي مذكور، با مراجعه به استادان درس روش تحقيـق در روان 
شناسـي و علـوم   هـاي روان و دكتراي دانشكده ،و علوم تربيتي در مقاطع كارشناسي ، كارشناسي ارشد

دانشگاه تهران، دانشـگاه علامـة طباطبـايي، دانشـگاه شـهيد      (در هفت دانشگاه بزرگ كشور بيتي تر
ايم بـا  توانسته )بهشتي، دانشگاه تربيت معلم، دانشگاه آزاد تهران، دانشگاه شيراز، و دانشگاه اصفهان

تربيتـي   شناسـي و علـوم  دانشجو از هفت دانشـكدة روان  119از سوي ديگر، . استاد مصاحبه كنيم 22
-شناسي و علوم تربيتي كه ميانگين نمرهو دكتراي روان ،مذكور در مقاطع كارشناسي، كارشناسي ارشد

هاي تحصيلي آنان در مقطع تحصيلي خود هفده و بالاتر بوده است مورد مصاحبة سـاختاريافته قـرار   
راواني اسـتاداني را  توزيع ف 5توزيع فراواني دانشجويان مورد مصاحبه، و جدول  4جدول . اندگرفته

 .دهداند نشان ميكه مصاحبه شده

 

 توزيع فراواني دانشجويان مورد مصاحبه -4جدول 
نام دانشگاه و تعداد دانشجويان نمونة مقاطع كارشناسي ، كارشناسي ارشـد  

 و دكترا

ــر   ــجويان ه ــة دانش ــداد نمون تع
 دانشگاه

 درصد

 دانشگاه تهران
 )دكترا 5ناسي ارشد، و كارش 6دانشجوي كارشناسي،  5شامل (

16 
 )زن 9مرد و  7شامل (

4/13 

 دانشگاه شهيد بهشتي
 )دكترا 5كارشناسي ارشد، و  5دانشجوي كارشناسي،  5شامل (

15 

 )زن 8مرد و  7شامل (
6/12 

 دانشگاه علامه طباطبايي
 )دكترا 6كارشناسي ارشد، و  8دانشجوي كارشناسي،  8شامل (

22 
 )زن 13مرد و  9شامل (

5/18 

 دانشگاه تربيت معلم
 )دكترا 3كارشناسي ارشد، و  7دانشجوي كارشناسي،  5شامل (

15 

 )زن 8مرد و  7شامل (
6/12 

 )تهران( دانشگاه آزاد
 )دكترا 6كارشناسي ارشد، و  7دانشجوي كارشناسي،  5شامل (

18 
 )زن 10مرد و  8شامل (

1/15 

 دانشگاه اصفهان
 )دكترا 5رشناسي ارشد، و كا 6دانشجوي كارشناسي،  7شامل (

18 

 )زن 10مرد و  8شامل (
1/15 

 دانشگاه شيراز
 )دكترا 4كارشناسي ارشد، و  6دانشجوي كارشناسي،  5شامل (

15 

 )زن 6مرد و  9شامل (
6/12 

 تعداد كل دانشجويان مورد مصاحبه
 )دكترا 34كارشناسي ارشد، و  45دانشجوي كارشناسي،  40شامل (

119 

 )زن 64و مرد  55شامل (
100 
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هاي مورد مطالعة هفت دانشگاه بزرگ كشور توزيع فراواني استادان روش تحقيق در دانشكده
اجراي مصاحبه با تمام استادان روش تحقيق، بـه دليـل گرفتاريهـاي    . شودملاحظه مي 5در جدول 

 . احبه كنيمنفر از آنان مص 22گوناگون آنان، ميسر نشد ولي توانستيم با پيگيريهاي فراوان با 

 

 اندتوزيع فراواني استادان درس روش تحقيق كه مورد مصاحبه قرار گرفته -5جدول 

 درصد تعداد نمونة استادان هر دانشگاه نام دانشگاه و تعداد استادان درس روش تحقيق و مرتبة علمي آنان

 دانشگاه تهران
 )استاد 1استاديار، و  2شامل (

3 
 )مرد 3شامل (

13,6 

 شهيد بهشتي دانشگاه
 )استاد 2استاديار، و  2شامل (

4 
 )زن 2مرد و  2شامل (

18,2 

 دانشگاه علامه طباطبايي
 )استاد 1استاديار، و  2شامل (

3 
 )زن 1مرد و  2شامل (

13,6 

 دانشگاه تربيت معلم
 )استاد 1استاديار، و  1شامل (

2 
 )مرد 2شامل (

9,1 

 )تهران( دانشگاه آزاد
 )دانشيار 1و استاديار،  4شامل (

5 
 )زن 1مرد و  4شامل (

22,7 

 دانشگاه اصفهان
 )استاد 1دانشيار، و  1استاديار،  1شامل (

3 
 13,6 )مرد 3شامل (

 تعداد كل مدرسان مورد مصاحبه
 )استاد 7دانشيار، و  2استاديار،  13شامل (

22 
 )زن 4مرد و  18شامل (

100 

 دانشگاه شيراز
 )استاد 1استاديار، و  1شامل (

2 
 9,1 )مرد 2شامل (

 

گانـه بسـيار   هاي ما نشان داد كه تعداد واحدهاي درسي روش تحقيـق در مقـاطع سـه    بررسي
اندك است و ميانگين واحدهايي كه يك دانشجوي دكترا در هر سه مقطع تحصيلي در درس روش 

 ـ"اين واحدهاي درسي معمولاً با اسامي . تحقيق گذرانده است جمعاً پنج واحد است ات روش كلي
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روش تحقيــق "در مقطــع كارشناســي ارشــد، و  "روش تحقيــق"در مقطــع كارشناســي،  "تحقيــق
-گانه بهبه بيان ديگر، دانشجويان در هر يك از مقاطع سه. شوددر مقطع دكترا آموخته مي "پيشرفته

گذرانند و طبيعي است كه با اين مقدار درس  طور متوسط حداكثر دو واحد درسي روش تحقيق مي
مشكل بزرگ ديگر اين است كه محتـواي همـين تعـداد    . ن بسيار اندك استهاي آنا زان يادگيريمي

هاي كارشناسـي ، كارشناسـي ارشـد و دكتـرا نيـز      اندك از واحدهاي درسي روش تحقيق در دوره
-گذراننـد بـه  معمولاً تكرار مباحث قبلي است و دانشجويان آنچه را در اين سه مقطع تحصيلي مي

 .ي نيست كه بايد در اين درس فراگرفته شودوجه دربرگيرندة تمام مطالبهيچ

براي بررسي سرفصلهايي كه در درس روش تحقيق در مقاطع كارشناسي ، كارشناسي ارشد و 
هـاي پژوهشـي موجـود در كتـب مهمتـر روش       شود، فهرستي از مباحث و طـرح دكترا تدريس مي

كمـي و كيفـي در علـوم     هاي تحقيـق  روش"مثلاً در كتاب (شناسي و علوم تربيتي تحقيق در روان
صـفحه، ترجمـة    1416نوشتة گال و بورگ و گال، جلـد اول و دوم شـامل    "شناسيتربيتي و روان

در اختيار دانشجويان و اسـتادان مـورد   ) هـ ش 1382احمدرضا نصر و همكاران، انتشارات سمت، 
 ـ   ق درس داده مصاحبه قرار داده شد و از آنان خواسته شد آنچه را در جريـان تـدريس روش تحقي

انـد در  هايي كه دانشجويان در اين مورد داده نتيجة بررسي مربوط به پاسخ. شود مشخص نمايندمي
تـر ايـن موضـوع نيازمنـد دانسـتن كيفيـت        مسلماً فهم دقيق. نشان داده شده است 6جدول شمارة 

هـر يـك از   ها در هر مورد از سرفصلها است كه براي چنان منظوري بايد آزمون دقيقـي از   آموزش
بينانه از آنجا كه چنين اقدامي ميسر نبوده است در اينجا اين فرض خوش. شددانشجويان گرفته مي

دارد اين يا آن مطلب معين در كلاس تدريس شـده  ايم كه وقتي دانشجويي اظهار ميرا اختيار كرده
مطلب به درسـتي   طور كامل تدريس شده است؛ دوم آنكه آناست قبول كنيم كه، اولاً آن مطلب به

. تدريس و تفهيم شده است؛ و سوم آنكه دانشجو نيز آنچه را تدريس شده به خوبي فراگرفته است
گري شده باشـند صـحت   دانيم دانشجويان ممكن است در اظهارات خود دچار مبالغهاز آنجا كه مي

 6دول شـمارة  در هـر حـال، آنچـه در ج ـ   . اظهارات آنان را بايد با احتياط مورد توجه قـرار دهـيم  
ترين ديدگاه در مورد ميزان تدريس سرفصلهاي درس روش تحقيق در بينانهشود خوشملاحظه مي

 .شناسي و علوم تربيتي در هفت دانشگاه بزرگ كشور استهاي رواندانشكده

 

هاي زير در درس  اند هر يك از سرفصلدرصد دانشجوياني كه در جريان مصاحبه اظهار داشته -6جدول 
 تحقيق براي آنان تدريس شده استروش 
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 وضعيت تدريس سرفصلها در سه مقطع
 دانشجويان 
 كارشناسي

 دانشجويان 
 كارشناسي ارشد

 دانشجويان
 دكترا 

 تدريس شده تدريس شده تدريس شده سرفصلها

 % 7/6 % 3/14 % 3/19 تربيتي-هاي رواني ماهيت پژوهش-1

 % 9/5 % 2/20 % 7/38 ...لات،بيان مسئله، اهداف، سؤا(تدوين پروپوزال -2

 0 % 8/0 % 7/1 تربيتي -مسائل اخلاقي در تحقيقات رواني-3

 % 4/3 % 6/12 % 1/15 ...)نويسي،اهداف، جستجوي منابع، منبع(بررسي پيشينة تحقيق -4

 % 6/12 % 7/22 % 2/25 هاي آماري به عنوان بخشي از درس روش تحقيق روش-5

 % 2/4 % 3/14 % 3/30 ...)گيري، جامعه، ونهروش نمو(انتخاب نمونه -6

 % 9/5 % 16 % 21 )هاروايي و پايايي داده(ها از طرق مختلف آوري دادهجمع-7

 % 4/3 % 1/15 % 1/15 هاي تحقيق توصيفي طرح -8

 % 4/3 % 8/11 % 6/7 ايمقايسه-طرح تحقيق علّي-9

 % 2/4 % 1/15 % 3/14 هاي پژوهش همبستگي طرح-10

 % 2/4 % 5 % 5/2 كاربرد رگرسيون در پژوهش-11

 % 5 % 9/5 % 7/1 تحليل مسير در پژوهش-12

 % 2/4 % 5 % 5/2 كاربرد تحليل عاملي-13

 % 5 % 2/4 % 8/0 معادلات ساختاري در پژوهش-14

 % 7/6 % 16 % 6/17 آزمايشيهاي آزمايشي و شبه طرح-15

 % 4/3 % 9/5 % 9/5 طرح پژوهش موردي-16

 % 2/4 % 4/3 % 5/2 هاي پژوهشي پديدارشناسي طرح-17

 % 2/4 % 5 % 2/4 نگاريقوم-18

 % 5 % 2/4 % 5/2 مطالعات فرهنگي-19

 % 4/3 % 5/2 % 7/1 مطالعات زباني و ارتباطي-20

 % 4/3 % 9/5 % 2/9 پژوهش تاريخي-21

 % 4/3 % 4/3 % 7/1 )رويكردهاي كمي و كيفي(پژوهش ارزشيابي -22

 % 5/2 % 4/3 % 5/2 مفهوم تحقيق كيفي و تركيبي-23

 0 % 4/3 % 5/2 ها و مقالاتنامههاي پژوهشي و پايان تعبير و تفسيرگزارش-24

دهد ، آنچـه بـه دانشـجويان درس روش تحقيـق در مقـاطع      به روشني نشان مي 6جدول شمارة 
اي اين حـوزة اساسـي از دانـش را    شود كفايت محتوو دكترا تدريس مي ،كارشناسي ، كارشناسي ارشد

توان متوقع بود كه آنـان بتواننـد پـس از    ندارد و طبيعي است كه با اين مقدار از تدريس و يادگيري نمي
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در واقـع،  . شناسي و علوم تربيتـي بپردازنـد  هاي معتبر در روان پايان تحصيلات خود به اجراي پژوهش
-شناسي و علوم تر بيتي ارائـه مـي  حصيلي روانمعدود واحدهاي درس روش تحقيق كه در سه مقطع ت

هـاي معتبـر جهـان     دانيم كه در هيچ يك از دانشگاهمي. شود فاقد ارزش قابل قبول براي پژوهش است
 .چنين وضعيت نامطلوبي وجود ندارد

شناسـي و  شناسي در تحقيقات روانهاي اين تحقيق در مورد رويكرد روشپرسش ديگر مصاحبه
و دكترا در مورد رويكـرد   ،هاي دانشجويان مقاطع كارشناسي ، كارشناسي ارشد ديدگاه. علوم تربيتي بود

هاي كيفي، و يا  هاي كمي، روش يعني تدريس روش(شناختي تدريس استادان درس روش تحقيق روش
 .خلاصه شده است 7، در جدول شمارة )تمركز بر هر دو روش كمي و كيفي

 

 شناسي تحقيقورد رويكرد استادان در روشديدگاه دانشجويان در م -7جدول 
ــتادان ــرد اســــ در  رويكــــ

 شناسي تحقيق  روش

ــر  ــي نظـ ــد فراوانـ درصـ
 دانشجويان كارشناسي

درصـــد فراوانـــي نظـــر    
 دانشجويان كارشناسي ارشد

درصـــد فراوانـــي نظـــر 
 دانشجويان دكترا

 4/32 8/41 7/38 يكمشناسي روش

 9/5 3/1 2/4 كيفيشناسي روش

شـــجويان در تـــواني دانكـــم
 تشخيص تفاوت دو روش

51,3 43,1 29,4 

 100 100 100 كل

 

شناسي استاداني كـه درس  توان دانست ، اولاً رويكرد روشمي 7شده در جدول هاي ارائهاز يافته
كننـد از نـوع رويكـرد    كارشناسي ارشد، تدريس مي وروش تحقيق را، بخصوص در مقاطع كارشناسي 

استادان اين درس در مقطع دكترا به هر دو رويكرد كمي و كيفي در پژوهش  دوم آنكه توجه. كمي است
كارشناسـي   وشجويان، بخصوص در مقطع كارشناسي سوم آنكه، گروه بزرگي از دان. اندكي بيشتر است

ايـن مشـكل   . ارشد، تشخيص دقيقي از تمايز رويكردهاي كمي و كيفي در تدريس استادان خود ندارند
ايم چنين در واقع، باور نكردني است كه شاهد بوده. دانشجويان دكترا نيز وجود دارد درصد از 29براي 

درصد دانشجويان كارشناسـي   43درصد دانشجويان كارشناسي،  51يعني (حجم وسيعي از دانشجويان 
هـاي   هاي كمي و كيفي در پژوهش ادراك درستي از تفاوت روش) درصد دانشجويان دكترا 29ارشد، و 
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تر آن است كه حتي سه نفر از بيست و دو نفـر اسـتادان   باورنكردني. ناسي و علوم تربيتي ندارندشروان
هـاي   هاي كمـي بـا روش   درس روش تحقيق نيز كه مورد مصاحبه قرار گرفتند در ادراك تفاوت روش

 .كيفي مشكل داشتند

ل شاهد هستيم كـه  در اين جدو. نشان داده شده است 8پاسخ استادان به سئوال مذكور در جدول 
گيـرد و در مقـاطع   شناسي كيفي در پـژوهش مـورد بحـث قـرار نمـي     در مقطع كارشناسي اساساً روش

درصد و توجه آنان بـه   90هاي كمي پژوهش در حدود  تحصيلات تكميلي نيز تمركز استادان به روش
دهد كـه  مي نشان 8و  7مقايسة دو جدول شمارة . درصد است 10شناسي كيفي درحدود تدريس روش

هاي كمي در پژوهش حائز اهميت  هم دانشجويان و هم استادان در اين مسئله اتفاق نظر دارند كه روش
هـاي   گانه، چنـدان تـوجهي بـه روش   اساسي است و در آموزش روش تحقيق به دانشجويان مقاطع سه

 .شودكيفي تحقيق مبذول نمي

 

شناسي تحقيق در و كيفي در تدريس روش ميزان تمركز استادان به رويكردهاي كمي -8جدول 
 گانهمقاطع سه

در  رويكــرد اســتادان 
 شناسي تحقيق روش

درصد تمركـز اسـتاد بـراي    
 دانشجويان كارشناسي

ــراي    ــتاد ب ــز اس ــد تمرك درص
 دانشجويان كارشناسي ارشد

درصد تمركـز اسـتاد بـراي    
 دانشجويان دكترا

 18,8 75 85,9 يكمشناسي روش

 12,5 8,4 1,9 كيفيشناسي روش

ــدريس در   ــدان تـ فقـ
 مقطع

12,2 16,6 68,7 

 100 100 100 كل

 

شناسي و ميزان آمـوزش فلسـفة   هاي روان سئوال مهم ديگر اين پژوهش در مورد ماهيت پژوهش
همچنـين از اسـتادان و دانشـجويان مـورد     . علم در جريان تدريس روش تحقيق به دانشـجويان اسـت  

شناسـي پـژوهش تـا چـه انـدازه بـه       ظـري و فلسـفة علـم در روش   مباني ن مصاحبه پرسيده شد كه
هدف از اين سئوال آن بـود كـه ببينـيم اسـتادان و دانشـجويان هفـت       . شوددانشجويان آموخته مي

شناسـي و علـوم تربيتـي در همـة مقـاطع      هاي آموزشي رواندانشگاه بزرگ كشور كه داراي برنامه
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هـاي   ا هستند تا چه انـدازه بنيادهـاي فلسـفي روش   و دكتر ،تحصيلي كارشناسي ، كارشناسي ارشد
فلسـفة  (هاي پژوهشي كيفي  ، بنيادهاي فلسفي روش)فلسفة تحصلي و پساتحصلي(پژوهشي كمي 

، و انواع ديگري از فلسفة علم را به دانشجويان درس روش تحقيـق  )گرايي و پديدارشناسيساختن
اي با ميانگين سـه  درجهان در يك مقياس ششحاصل اين پرسش از استادان و دانشجوي. آموزندمي

 .نشان داده شده است 9جدول شمارة در ) كه يك كمترين نمره و شش بالاترين نمره است (و نيم 

 

 ها در تدريس روش تحقيق ميزان آموزش ماهيت پژوهش و بنيادهاي فلسفة علم در پژوهش -9جدول 

 
ــفي    ــاي فلس ــوزش بنياده ــزان آم مي

 دانشجويان هاي كمي به پژوهش
ــفي    ــاي فلس ــوزش بنياده ــزان آم مي

 هاي كيفي به دانشجويان پژوهش
ــواع    ــاير ان ــوزش س ــزان آم مي

 فلسفة علم به دانشجويان

 )ايدرجه 6در مقياس ( 21/1 )ايدرجه 6در مقياس ( 86/1 )ايدرجه 6در مقياس ( 31/2 پاسخ استادان

ــخ  پاســــــ
 دانشجويان

 )ايدرجه 6در مقياس ( 37/1 )ايدرجه 6قياس در م( 72/1 )ايدرجه 6در مقياس ( 25/2

 

به روشني شاهد هستيم كه تـدريس درس روش تحقيـق بـه دانشـجويان اساسـاً       9در جدول 
به بيـان ديگـر، اگـر ايـن     . شودها و بنيادهاي فلسفي آنها آموخته مي بدون توجه به ماهيت پژوهش

-رشناسي ارشد يا دكترا آموخته ميبخش مهم از آموزش روش تحقيق به دانشجويان كارشناسي ،كا

بينيم ارقام جدول، فاصلة منفي بزرگي بـا  اينكه مي. بودمي 6تا  3,5شد ارقام جدول بايد در فاصلة 
هاي كمي و كيفي و ساير انـواع پـژوهش    ميانگين دارد حاكي از فقر شديد آموزش ماهيت پژوهش

به دانشجويان آموخته نشده بـود بلكـه   جالب است يادآوري كنيم كه نه تنها ماهيت پژوهش . است
درصـد   24بـه بيـان ديگـر،    . دانستند كه منظور از اين سؤال چيستكلي نميگروه بزرگي از آنان به

دانسـتند  به كلي نمـي ) و دكترا ،در هر سه مقطع تحصيلي كارشناسي ، كارشناسي ارشد(دانشجويان 
هـاي   در پـس پـژوهش  ) پازيتيويسـتي پستفلسفة پازيتيويستي و (كه فلسفة تحصلي و پساتحصلي 

هـاي كيفـي    گرايي و پديدارشناسي كـه در پـس روش  درصد آنان از فلسفة ساختن 25كمي است؛ 
دهنـدة  توانـد جهـت  درصد آنان از اينكه انـواع ديگـري از فلسـفة علـم مـي      64پژوهشي است، و 

درصـد   19,4ز ديديم كه فقط ني 6در جدول . خبر بودندكلي بيتربيتي باشد به -هاي رواني پژوهش
 34درصـد از   6,7دانشجوي كارشناسـي ارشـد، و    45درصد از  14,3دانشجوي كارشناسي،  40از 

دانشجوي دكترا اظهار داشته بودند كـه در جريـان آمـوزش درس روش تحقيـق مطـالبي در مـورد       
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ز كميـت و  معناي اين مطالب آن است كه، صرف نظـر ا . ماهيت پژوهش به آنان آموخته شده است
درصـد از كـل دانشـجويان در كلاسـهاي درس روش تحقيـق در مـورد        14كيفيت آموزشها، فقط 

 .اندتربيتي آموزش ديده -هاي رواني ماهيت پژوهش

 

 گيریشوندگان و بحث و نتيجههای مصاحبه ديدگاه

ي شناسي و علوم تربيتشناسي پژوهش در روانهاي انجام شده در طرح پژوهشي روش بررسي
هـاي بـزرگ    دهد كـه مـا در دانشـگاه   هاي حاصل از اين طرح، به روشني نشان ميدر ايران و يافته

هايي از  و دكترا داريم و گروه ،كشور كه دانشجوياني در هر سه مقطع كارشناسي ، كارشناسي ارشد
 -وانيهاي علمي در مسائل ر اين دانشجويان قاعدتاً بايد پس از پايان تحصيلات به اجراي پژوهش

تربيتي كشور بپردازند و مرزهاي كنوني دانش  -شمار روانيتربيتي و توليد علم براي حل مسائل بي
. شوند كه پاسخگوي اين نياز اساسي باشدهايي برخوردار نمي را گسترش بخشند، از چنان آموزش

ا چـه  شدن تتوان گفت كه چنين وضعيتي در عصر گسترش دانش و خرد و جهانيبه چه زباني مي
شناسي  اگر بپذيريم كه دانشجويان ما بايد به جوانب گوناگون روش. حد موجب تأسف عميق است

هـاي كمـي    شناسي و علوم تربيتي تسلط يابند و همة انـواع پـژوهش، از پـژوهش   پژوهش در روان
اي ه ـ پردازي و بنيادي و راهبردي گرفته تا پژوهشهاي نظريه گرفته تا كيفي و تركيبي و از پژوهش

كاربردي، را فراگيرند و قدرت اجراي آنها را پيدا كنند، ناچاريم اذعـان كنـيم كـه در حـال حاضـر      
اي براي تغيير اين وضعيت نيز بـه چشـم   و اراده شودهاي ما برآورده نمي چنين انتظاري در دانشگاه

 .خوردنمي

در هفـت   شناسـي و علـوم تربيتـي   شناسي پـژوهش در روان در واقع، آنچه در آموزش روش
گـراي مبتنـي بـر    هاي كمـي  پژوهش(بينيم، غالباً نوع محدودي از پژوهش دانشگاه بزرگ كشور مي

هاي كارشناسـي،   ها و منابع درسي تدريس در كلاس هم كتاب. است) فلسفة تحصلي و پساتحصلي
در تربيتـي كـه    -هـاي روانـي   كارشناسي ارشد و دكترا چنين است؛ هم مقالات برگرفته از پژوهش

گراي است؛ هم يابد داراي همين ويژگي محدودنگر كميپژوهشي كشور انتشار مي -مجلات علمي
سرفصلهاي تدريس دروس روش تحقيق كفايت محتـوايي لازم را نـدارد؛ هـم بنيادهـاي نظـري و      

هــاي درس روش تحقيــق در ســطوح  شــناختي در محتــواي تــدريس اســتادان در كــلاسمعرفــت
هاي بـزرگ كشـور اساسـاً از نـوع      شناسي در دانشگاهو دكتراي روان ،شدكارشناسي، كارشناسي ار
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هاي بـزرگ كشـور بـا بنيادهـاي      گرايانه است؛ هم دانشجويان درس روش تحقيق در دانشگاهكمي
 .شوندشناسي پژوهش آشنا نميدر روش) فلسفة علم(شناختي نظري و معرفت

و كيفي و تركيبي درست يا نادرست يا  هاي كمي مسئله فقط اين نيست كه كدام يك از روش
 -شناسي تحقيقـات روانـي  مسئله اين است كه آنچه بر آموزش و پژوهش روش. بهتر و بدتر است

هـاي   شناسـي پـژوهش در دانشـگاه   تـر از روش كم سي تا چهل سال عقبتربيتي تسلط دارد دست
درسي روش تحقيق ما  و بدتر اين است كه هم كميت واحدهاي. بزرگ جهان در حال حاضر است

هاي پيشرفتة جهان هست و هم  هاي مشابه در دانشگاهچند مرتبه كمتر از تعدادي است كه در رشته
هاي  ماندگي كيفي بسيارهستيم و پژوهشبه دليل محتواي ضعيف اين واحدهاي درسي، دچار عقب

پردازي و حل مسـائل  هشناسي و علوم تربيتي از چنان قوتي برخوردار نيست كه به نظريما در روان
هاي مـا در   جهت نيست كه دانشگاهبي. تربيتي برسد -هاي پيچيده و دشوار روانياساسي در حوزه

44Fگيرندهاي چندهزارم قرار مي هاي جهاني علمي و آموزشي و پژوهشي در رديف بنديرتبه

وضـع  . 1
ي قرار گيريم بايد موجود نامطلوب است و بديهي است كه اگر بخواهيم در مراتب علمي ارزشمند

 .متحول سازيمو از اساس آن آموزش و پژوهش را به كلي 

در تحقيق موضوع ايـن مقالـه و در مصـاحبه بـا دانشـجويان و اسـتادان درس روش تحقيـق        
-شناسـي تحقيقـات روان  گفتگوهايي در مورد وضعيت موجود آموزش و پژوهش و مسـائل روش 

كارهاي غلبه بر مشكلات موجـود نيـز صـورت    ها و راهاندازشناسي و علوم تربيتي و موانع و چشم
مناسبت نيست كـه مـوارد   در پايان اين مقاله بي. هاي ارزشمندي نيز دست يافتيمگرفت كه به يافته
تواند به عنوان نظـر و فرضـيه در نظـر    شوندگان را ذكر كنيم كه ميهاي مصاحبه مهمتري از ديدگاه

واند موضوع پژوهش قرار گيرد و در باره شدت و ضـعف و  تهر يك از اين نكات مي. گرفته شود
 .دست آيدهاي دقيقتري به گيريصحت آنها نتيجه

هـاي   شناسي در پـژوهش در باره دلايل وضعيت موجود و جستجو براي حل مشكلات روش
تواند به عنوان يـك مجموعـه از   هاي گوناگوني ارائه شد كه مي شناسي و علوم تربيتي، ديدگاهروان

هـاي  بر اين اساس، مشكلات پيشرفت علمي در حوزه. رضيات مورد پژوهش و آزمون قرار گيردف

                                                           
بنديهاي جهاني كه هميشه در سايتهاي مربوطه پيش چشم همگان قرار دارد، بـه عنـوان مثـال، در    در اين رده - 1

، دانشگاه فردوسي در رديـف  2633، دانشگاه تربيت مدرس در رديف 1463سال جاري دانشگاه تهران در رديف 
، و دانشگاه مازنـدران در رديـف   3536، دانشگاه شهيد بهشتي در رديف 2844اه شريف در رديف ، دانشگ2790
 .ارزيابي شده است 6104
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دانشگاهي و شناسي و علوم تربيتي ناشي از يك مجموعه عوامل درونشناسي تحقيق در روانروش
فرهنگي  -هاي تاريخي دلايل برون دانشگاهي بر اساس پيشينه. دانشگاهي استبرخي عوامل برون

 .اجتماعي قابل تبيين است كه بحث آنها بدور از موضوع اين مقاله است و وضعيت

شناسـي،  شناسـي پـژوهش در روان  دانشگاهي وضعيت موجود در روشدر مورد دلايل درون
هاي خود را با نوعي تلخكـامي بيـان    علوم تربيتي و موانع آن، هم دانشجويان و هم استادان ديدگاه

شـوندگان  بيشترين اشـارة مصـاحبه  . طلبدها فرصت ديگري را ميكردند كه طرح و بحث همة آنمي
بودن تعداد واحدهاي درسي روش تحقيق، ناكافي بودن دانش استادان روش تحقيـق، كيفيـت   به كم

-هـاي روان شناسـي پـژوهش در دانشـكده   هـاي روش  پايين تدريس روش تحقيق، فقدان دپارتمان

هاي آموزشي، فقـر منـابع    ها و گروهكادميك دانشكدهرونق بودن فضاي آشناسي و علوم تربيتي، كم
شناسي پژوهش، ضعفهاي كيفيت مديريت علمـي و پژوهشـي، كمبودهـاي شـديد     علمي در روش

بـرداري بـه جـاي    اي و منابع علمي، ظاهرسازيهاي علمي و پژوهشي و تقليـدگري و كپـي  كتابخانه
هـا، ضـعف    و ناتواني در راهنمايي پژوهش هانامهآميز راهنمايي پايانپژوهش واقعي، توزيع تبعيض

هـدفي  كـاري و بـي  روحيه و ويژگيهاي علمي لازم براي تـدريس و آمـوزش و پـژوهش، پراكنـده    
شناسي و علوم تربيتي، ناتواني دانشجويان و حتـي اسـتادان در اسـتفاده از منـابع     هاي روان پژوهش

نوآوري و نارسايي انديشـه و شـجاعت و   طلبي دانشجويان، و فقر المللي، انگيزة اندك و راحتبين
كه اينهمه ناشـي از واپسـگرايي مسـلط فرهنگـي و      شور علمي كه مانع از پيشرفت پژوهشي است

 .علمي است

تر دروس روش تحقيق عموماً شونده معتقد بودند كه استادان قديميبرخي از استادان مصاحبه
گـراي پژوهشـي   ند و غالباً به نظام كميادر سي تا چهل سال قبل در كشورهاي غربي تحصيل كرده

هـايي   گرفتن يا تغييرات اساسـي در ديـدگاه  توانند به ناديدهبند هستند و نميها همچنان پاي آن سال
هـا و محتـواي   آنان معتقد بودنـد كـه آثـار علمـي و برنامـه     . اندها از آن دفاع كرده بپردازند كه سال

شـد كـه   از سوي ديگر، به اين نكتـه نيـز اشـاره مـي    . استتدريس اين استادان بيانگر اين واقعيت 
هـاي   دانشجويان نيز معمولاً براي دريافت آموزشهاي جديد از فضاهاي آكادميك همانند با دانشگاه

هاي كشـور فراتـر نگذاشـته و     اعتبار دانشگاههاي كممعتبر جهان برخوردار نبوده و پاي از محدوده
هاي خود در مقاطع تحصيلات تكميلـي  چند واحد درسي آموختهغالباً به تكرار و گسترش محدود 

توان انتظار داشت كـه در چنـين وضـعيتي شـاهد پـرورش دانشـمندان و       اند و طبعاً نمياكتفا كرده
 .پژوهشگراني قوي باشيم
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همچنين، به عنوان راهكار براي حل مسائل موجود به اين نكته اشاره شـد كـه اگـر بخـواهيم     
شناسي و علوم تربيتي به سـطح قابـل قبـولي برسـد اولاً     وزشي و پژوهشي روانجايگاه علمي و آم
هـا و امـور   ريزي و اجرا و كنترل و ارزشيابي برنامهگيري و برنامهسازي و تصميملازم است تصميم

علمي و آموزشي و پژوهشي با نظر و مشاركت فعال استادان و دانشمندان و پژوهشـگران نـوآور و   
هاي نـو و اعـتلاي فضـاي آكادميـك در     د و ثانياً با فرصت دادن به بروز انديشهمستقل صورت گير

اي به توليد علم و پرداختن به همـة  ها و محيطهاي علمي و آموزشي و پژوهشي رونق تازه دانشگاه
 .شناسي پژوهش داده شودانواع روش

روش تحقيق نقل شد و استادان درس  ،شناسي ، علوم تربيتيبه آنچه از زبان دانشجويان روان
شناسـي  شناسي پژوهش در روانتوان اين نكته را نيز اضافه كرد كه كمبودها و نارساييهاي روشمي

و علوم تربيتي ناشي از ميزان شور و شوق و خردمندي و توان علمي و ويژگيهاي شخصيتي خـود  
-يـد علـم در روان  ما پژوهشگران نيز هست كه به اين يا آن عنوان به كار آموزش و پـژوهش و تول 

مسئله اين است كه نارسايي دانش و انديشـه و ظاهرسـازي و   . شناسي و علوم تربيتي اشتغال داريم
ما بايـد  . هاي ما با ضعفهاي اساسي همراه باشد ترس و تقليد موجب شده است كه كيفيت پژوهش

-ز نگاه دوبارهبه كيفيت انديشه و ميزان جستجوگري و استواري اراده و عملكردهاي علمي خود ني

 :اي بيندازيم و بسان حافظ، اين رند شوريدة شوراننده، بگوييم كه

 بـخـواه جـام و شـرابي بـه خـاك آدم ريـز      فرشته عشق نداند كه چيست اي سـاقي   "

 "ميان عاشق و معشوق هيچ حايل نيست            تو خود حجاب خودي حافظ از ميان برخيز  
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